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lhre Anfrage zur Inklusion im Landkreis Vorpommern-Riigen

Sehr geehrter Herr Fraktionsvorsitzender Lottge,
sehr geehrte Damen und Herren,

in vorbezeichneter Angelegenheit nehme ich Bezug auf die in der Anfrage gestellten Fragen
und beantworte diese nachfolgend.

1. Gibt es eine Erhohung der Anzahl der Schiiler die einer solcher Forderung bediirfen?

Diese Informationen liegen dem zustandigen Fachgebiet ,,Schulverwaltung® des Landkreises
Vorpommern-Riigen nicht vor.

Auskunftsfahige Daten, die sich auf die Forderbedarfe der beschulten Schiilerinnen und Schu-
ler beziehen, sind der Verwaltung des Landkreises im Schulinformations- und Planungssystem
des Landes M-V nicht zuganglich.

2. Sind Schulen in unserem Landkreis Vorpommern-Riigen darauf geniigend vorbereitet?

Im Jahr 2015 unterrichtete die Landesregierung M-V den Landtag M-V zur Strategie im Rahmen
der Umsetzung der Inklusion im Bildungssystem in Mecklenburg-Vorpommern bis zum Jahr
2020. Spatestens ab diesem Zeitpunkt sind Schulleitungen an der Erarbeitung einer schrittwei-
sen Umsetzung eines inklusiven Bildungssystems in Mecklenburg-Vorpommern beteiligt. In die-
sem schrittweisen Prozess, der eine Entschleunigung bis zum Schuljahr 2027/28 erfahren hat,
haben Schulleitungen die Moglichkeiten, zukiinftige sonderpadagogische Forderungen in un-
terschiedlichen inklusiven Lerngruppen durchzufiihren. Erforderliche Raumbedarfe waren mit
den Schultragern abzustimmen. Raumliche und sachliche Voraussetzungen sind und werden
durch die Schultrager geschaffen.

Um den veranderten padagogischen Anforderungen in einem inklusiven Bildungssystem ge-
recht zu werden, hat das Institut fur Qualitatsentwicklung (1Q) M-V die Fortbildungsreihe ,, Auf
dem Weg zur inklusiven Schule fur Lehrkrafte aller Schularten entwickelt. Diese Fortbil-
dungsmoglichkeit bietet die Erweiterung der didaktisch-methodischen und padagogischen
Kompetenzen der Lehrkrafte. Informationen, in welchen Umfang die Fortbildungskurse durch
Lehrkrafte an Grund- und weiterflihrenden Schulen genutzt wurden und werden, liegen dem
Landkreis Vorpommern-Riigen nicht vor. Fur detaillierte Auskiinfte wenden Sie sich bitte an
die zustandige oder die oberste Schulbehorde.
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3. Wie sind die Erfahrungen beim Riigener Inklusionsmodell (RIM) das seit Schuljahres-
beginn 2010/2011 auf der Insel Riigen umgesetzt wird?

»Wissenschaftliche Studien haben bewiesen, dass Inklusion in der Schule funktionieren kann.
Der Rugener Schulversuch hat gezeigt: Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf lernen
mehr und Kinder ohne Forderbedarf lernen nicht weniger.“

(Zitat aus ,,Wegweiser Schulgesetz“, Seite 8, Broschiire die im Rahmen der Offentlichkeitsar-
beit vom Bildungsministerium M-V herausgegeben wird, Stand Marz 2020)

Des Weiteren erhielt der Landkreis Vorpommern-Riigen im Jahr 2021 den umfangreichen For-
schungsbericht ,,Zum Leistungs- und Entwicklungsstand von 2010 eingeschulten Schulerinnen
und Schiilern auf Rigen und in Stralsund in den Schuljahren 2018/19 und 2019/20“ der Uni-
versitat Rostock , Institut fur Sonderpadagogische Entwicklungsforderung und Rehabilitation
und der Universitat Greifswald, Institut fur Erziehungswissenschaft.

Der vollstandige Forschungsbericht liegt der Verwaltung des Landkreises vor. Das Fazit des Be-
richtes ist als Anlage beigefligt.

Mit freundlichen GriBen

g

Dr. Stefa'n Kerth
Landrat

P
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523 Fazit, Schlussfolgerungen und Ausblick

Die emschneldenden Schulreformen pro Pravention und Inklusion auf der Insel Riigen fuhren auch
nach neun Schulbesuchsjahren zu deutlichen Vorteilen fur férderbedirftige Schiler*innen und zu
keinerlei Nachteilen fiir nicht foérderbedirftige Schiler*innen. Sowoh! die deutlich geringere
Wahrscheinlichkeit, gravierende schulische Lern- und Entwicklungsschwierigkeiten zu entwickeln als
auch die konsequente wohnortsnahe inklusive Férderung im Sinne der Behindertenrechtskonvention
der Vereinten Nationen sind als Vorteile des RIM/der PiSaR hervorzuheben. Rlgener Schiler*innen
mit Unterstiitzungsbedarf und ihre Eltern kénnen davon ausgehen, dass in der Nahe ihres Wohnorts
ein- fachlich angemessenes, an die Bediirfnisse des Kindes bzw. der*des Jugendlichen
anpassungsfahiges, zugdngliches inklusives Beschulungsangebot vorzufinden ist. Rugener
Schiiler*innen ohne Unterstiitzungsbedarf erreichen gleich hohe Schulleistungen wie in der
leistungsstarken Vergleichsregion Stralsund (VoRB, Marten et al., 2016).

Mégliche elterliche Sorgen in Hinblick auf ein Absinken des Leistungsniveaus durch das RIM/die PiSaR
erweisen sich als nicht stichhaltig. Durch das RIM/die PISaR wird die allgemeine Leistungsfahigkeit des
allgemeinen Schulsystems nicht gemindert, sondern durch ein leistungsfihiges, padagogisch
hochwertiges praventives und inklusives Fordersystem fiir benachteiligte, unterstiitzungsbedirftige
Kinder und Jugendliche ‘ergdnzt. Diese auf Rugen ermittelten Ergebnisse werden durch bisherige
Forschungsstinde zur Wirksamkeit des RTl-Ansatzes und von Gemeinsamem Unterricht gestiitzt (vgl.
Kapitel 0 des vorliegenden Berichts). Zieht man Ergebnisse zur beruflichen Eingliederung von
segregativ und integrativ beschulten forderbedirftigen Schiiler*innen bei einer Gesamteinschatzung
heran, so sprechen diese fur eine inklusive Beschulung in der Sekundarstufe | und damit fiir -das
Rugener Modell. Untersuchungen von Ginnold (2008) und Eckhart et al. (2011) zeigen, dass die
Ubergangswege im beruflichen Ausbildungsbereich von inklusiv beschulten Schiler*innen mit
deutlichen Lernschwierigkeiten kiirzer, 6konomischer und zielfiihrender sind (weniger
UbergangsmaRnahmen bzw. Zwischenldsungen, hiufigere betriebliche Ausblldungen besserer
schulischer Status im Rahmen der Ubergangsphase) :

Das RIM und dessen Umsetzung in der PISaR belegen, dass eine praventive und inklusive Férderung an
allgemeinen Schulen kompatibel zu den dort historisch gewachsenen und rechtlich abgesicherten
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Strukturen und praktizierten pidagogischen Methoden sowie Bildungsstandards gestaltet werden
kann. Die Erfolge des RIM/der PISaR beruhen auf den Férderelementen

e Mehrebenenpravention,
wissenschaftsbasierte Unterrichts- und Fordermaterialien,
formative Evaluation von Unterricht und Férderung (Lernverlaufsdiagnostik),

e gerzielte Arbeitsteilung zwischen Regelschullehrkriften und Sondefpédagogen*innen,
e Teamarbeit : '

und deren systematischer Verbindung'in der Praxis. Im Grundschulbereich tragen weitere fachlich -
bewdhrte und durch wissenschaftliche Fortbildungen eingefiihrte Elemente zum Erfolg der
padagogischen Arbeit bei:

e die Verwendung von diagnostischen Verfahren zur Fritherkennung von Férderbedarf,

e die Implementation wissenschaftlich bewshrter Methoden durch Fortbildungsreihen,

e eine systerﬁatische Lese- und Rechtschreibférderung mithilfe von Konzepten und Materialien,
die wissenschaftlichen Erkenntnissen der Schriftspracherwerbsforschung entsprechen,

e ein kompetenzorientiertes Vermittlungskonzept fiir Mathematik, das Vorteile fir alle und
schulisch gefahrdete Schiiler*innen beinhaltet, _

e eine systematische, unterrichts- und férderunterrichtsintegrierte Sprachférderung mithilfe
von-Konzepten und Materialien, die sich in der sprachheilpddagogischen Forschung bewshrt
haben, ;

® eine kognitions- und entwicklungspsychologisch orientierte Férderung emotional-sozialer
Kompetenzen mit Elementen wie einem professionellen Classroom Management, einem sozial
integrativen Lehrer*innenverhalten, sozialer Lernprogramme in der Klasse, gezielter
Interventionen  bei Verhaltensauffdlligkeiten und gezielter Einzelfallhilfen durch
Sonderpddagog*innen. v ’

Das ZUsamrﬁenwirken und die Qualitdt der Konzeptelemente wird'durcﬁ die Arbeit der
Lenkungsgruppe der PISaR gesichert.

Der Vergleich der auf Riigen erzielten Ergebnisse mit internationalen Erkenntnissen {iber die Arbeit mit
den Fdrderelementen Mehrebenenprévention und formative Evaluation von Unterricht und
Férderung (Lernvérlaufsdiagnostik), nebst dem Einsatz von wissenschaftsbasierten Unterrichts- und
- Fordermaterialien zeigt auf, dass sich die Erfolge der piddagogischen Arbeit auf Riigen vorwiegend auf
die Forderung unterstiitzungsbedirftiger Schiiler*innen beziehen. Eine allgemeine Verbesserung des
Leistungsniveaus — erkennbar an deutlich gesteigerten Mittelwerten der Riigener Gesamtgruppe — wie
beispielsweise in Studien in den USA, ist nicht zu beobachten.

Griinde hierfiir liegen vermutlich in den bereits sehr hohen Standards innerhalb der schulischen Arbeit
im deutschsprachigen Raum, in dem die Wissenschaftlichkeit der Lehrer*innenbildung und ausgereifte
wissenschaftsbasierte Unterrichtsmaterialien seit langem Merkmale des Schulsystems sind. Deutliche
Leistungssteigerungen an allgemeinen Schulen sind auf einem bereits bestehenden hohen
Leistungsniveau schwierig zu erzielen. Gerade die Region Stralsund ist laut einer Auswertung der
Ergebnisse von Vergleichsarbeiten (VERA-Ergebnisse, vgl. VoR et al., 2015) eine traditionell schulisch
leistungsstarke Region, mit eher besseren VERA-Ergebnissen als in der Region Rigen und anderen
Regionen in M-V. Diese Uberlegung wird durch eine Betrachtung soziokonomischer Daten beider
Regionen gestiitzt. Sowohl Eltern mit einem hohen Ausbildungsniveau als auch Eltern mit einem hohen
Einkommen - beides Faktoren mit einem hohen positiven Einfluss auf Schulleistungen und
Entwicklungsstande — kommen in Stralsund signifikant haufiger vor als auf Rigen. Auf Rigen
dominieren Elterngruppen mit einem mittleren beruflichen Ausbildungsniveau und mittleren
Einkommen die soziodkonomische Situation. Niedrige Ausbildungs- und Einkommensniveaus kommen
in beiden Regionen gleich haufig vor (VoB et al., 2015, S. 30). Da die traditionelle Lésung fiir
gravierende schulische Schwierigkeiten im deutschsprachigen Raum vor allem die Umschulung in
Sonderklassen und Sonderschulen war (und ist), mangelt es an allgemeinen Schulen eher an qualitativ
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hochwertigen wissenschaftsbasierten Unterrichts- und Fordermaterialien und deren fachlich
angemessener Anwendung fiir = Schiler*innen mit deutlichen Schulschwierigkeiten, als an
wissenschaftsbasierten Materialien fir den Unterricht mit allen Schiiler*innen. Insofern ist ein
besonderer Nutzen durch die wissenschaftlich basierte Auswahl an Diagnose- und Férderkonzepten
und —materialien innerhalb des RIM/der PISaR fur férderbedirftige Schiler*innen fachlich
nachvollziehbar. Das Forderelement formative Evaluation bzw. Lernverlaufsdiagnostik dient innerhalb
der Riigener Schulen vor allem als angemessene Hilfe zur Férderebenenzuweisung bei besonderem
Forderbedarf. Dessen besonderer Nutzen fiir forderbedirftige Schiiler*innen ist also auch hoch
wahrscheinlich, denn die Forderstruktur Mehrebenenpravention zielt ebenfalls auf Kinder und
Jugendliche mit Unterstiitzungsbedarf ab.

Jedoch muss angemerkt werden, dass nicht jede*r Schiler*in mit Bedarf an Unterstiitzung von den
gebotenen MaRnahmen ausreichend profitiert (vgl. Abschnitt 3.3.1). Dies gilt fiir beide untersuchten
Regionen. Haufig scheint die Forderung mathematischer Kompetenzen sowie im Bereich Lesen eine
Herausforderung darzustellen. Diese Befunde mussen vor dem Hintergrund der Angaben der
Lehrkrafte zu den vorherrschenden Forderstrukturen sowie deren Optimierungsmoglichkeiten
gesehen werden. So berichten die Stralsunder Lehrkrifte, dass in den Bereichen Deutsch und
Mathematik keine Férderungen angeboten wurden. Riigener Lehrkréfte trafen in vielen Fallen keine
Aussagen zur Anzahl der Forderstunden durch Regelschullehrkrafte (Forderebene 1) sowie
Sonderpadagog*innen (Forderebene lll), was darauf hindeutet, dass in diesen Fallen keine Férderung
realisiert wurde. Die Befunde der Lehrkraftbefragung deuten fiir die Riigener Lehrkrafte zudem auf
eine gesteigerte Herausforderung im Zusammenhang mit der Forderarbeit hin. Demnach werden
Fordererfolge nur in 14.3 % der Falle konkret benannt, fur die weiteren Falle fehlen Angaben, was
zumindest als Zuriickhaltung seitens der Lehrkrafte gedeutet werden kann. Die Vermutung erhéartet
sich im Zusammenspiel mit der vergleichsweise hohen Anzahl von Nennungen Rigener Lehrkréfte,
dass mehr Fachpersonal zur Unterstiitzung notwendig ist (vgl. Abschnitt 4.2.6). Interessant in diesem
Kontext ist der vergleichende Blick auf die Arigaben der Stralsunder Lehrkréfte. Diese geben in etwa
70 % der Félle an, Fordererfolge erzielt zu haben. Vor dem Hintergrund der real erzielten Leistungen
der Schiiler*innen erscheint diese Einschatzung recht optimistisch gefarbt. So erzielen die aggregierte
Gruppe von Schiiler*innen mit verschiedenen Entwicklungsrisiken nach 9 bzw. 10 Schuljahren sowie
die Schiler*innen mit Risiken in der Lernentwicklung bzw. in der emotional-sozialen Entwicklung eher
unterdurchschnittliche Leistungen (vgl. Abschnitt 2.2.4). Diese verzerrte Einschdtzung der schulischen
Situation der Schiiler*innen durch Stralsunder Lehrkréfte korrespondiert mit den Angaben aus der
Lehrkraftbefragung, wonach keinerlei (Prozess-)Diagnostik zur Forderplanung in der Stralsunder
Kohorte umgesetzt wurde, obgleich dies als Optimierungswunsch haufig benannt wurde (haufiger
Wunsch nach Lernverlaufsdiagnosen und der Verbesserung der eigenen diagnostischen Kompetenz).

Ein Vergleich der Fordersysteme in der Grundschule versus desjenigen in der Sekundarstufe | innerhalb
des RIM bzw. der PISaR fdllt zugunsten des Grundschulférdersystems aus. Die Befragungsergebnisse
der Lehrkrafte der Sekundarstufe 1 sprechen gegen eine grundsatzlich positive Einstellung gegentiber
den Hauptintentionen der Zielvereinbarungen pro Inklusion — bzw. pro Aufbau eines schulischen
Fordersystems in der Sekundarstufe I in Anlehnung an das Grundschulkonzept. Bereits in den Berichten
zu der Entwicklung der forderbedirftigen Schiler*innen und deren Férderung in den Schuljahren finf
bis acht (VoR, Marten et al., 2016; VoR et al., 2017; VoR et al., 2018; VoR et al., 2019) wird deutlich,
dass forderbedurftige Schiler*innen nicht in allen Schulen entsprechend ihrer Férderbedarfe
geférdert wurden. Insbesondere in Hinblick auf eine mangelnde Versorgung der Forderebene Il mit
Forderstunden finden sich auch in den Befragungsergebnissen zur Foérderung im neunten
Schulbesuchsjahr mehrere Hinweise. Zudem ist festzuhalten, dass die mit Forderaufgaben betrauten
Sekundarschullehrkrafte nicht gezielt auf diese Aufgaben vorbereitet wurden und evaluierte
Forderkonzepte und Verfahren der Verlaufsdiagnostik flr Flinft- bis Neuntklassler teilweise erst noch
entwickelt werden missen. Umso erfreulicher ist es, dass die forderbedurftigen Schiler*innen des
RIM-Projektjahrganges insgesamt betrachtet ein respektables schulisches Leistungsniveau nach neun
Schulbesuchsjahren erreicht haben — schlussendlich auch im Bereich der Rechtschreibung, was sich
auch durch die Kontinuitat der schulischen Unterstiitzung bei besonderem Forderbedarf erkldren l3sst.
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In Anbetracht der Erfahrungen mit praventiven und inklusiven Hilfen im Anschluss an den RTI-Ansatz
innerhalb des RIM/der PISaR lasst sich der Forschungsstand fiir den deutschsprachigen Raum hierzu
wie folgt zusammenfassen:

1.

Fachlich hoch elaborierte RTI-Strukturen lassen sich in deutschsprachigen Grundschulen
mithilfe von Fortbildungen zugunsten von schulischer Priavention und Inklusion
implementieren (Mahlau et al., 2016a, 2016b, 2016c, 2016d). Entsprechende Unterrichts- und
Forderkonzepte, -materialien und diagnostische Verfahren liegen fiir die Grundschulzeit vor
(Hartke, 2017; Mahlau, 2018; Sikora & VoR, 2018; Blumenthal et al., 2020; Blumenthal et
al.,2021; Diehl, Hartke & Mahlau, 2020; Sikora, 2020a, 2020b; Sikora & Hartke, 2020; VoR &
Blumenthal, 2020; VoR et al., 2020). '

In einer Region mit funktionierenden, wirksamen RTI-Strukturen in Grundschulen, gelingt in
den sich anschlieBenden Klassen der Sekundarstufe | eine gemeinsame Beschulung von
forderbedirftigen und nicht férderbediirftigen Schiiler*innen mit den Férderschwerpunkten
Lernen, Sprache und emotional-soziale Entwicklung in Orientierung an RTI-Strukturen
aufgrund von entsprechenden Zielvereinbarungen innerhalb des Schulsystems. Hierbei
kommen qualitative Mangel vor, die vermutlich durch eine wissenschaftlich begleitete
Konzepterarbeitung und inhaltlich entsprechende Fortbildungen deutlich gemindert werden
kdnnen. :

Mithilfe des RTI-Ansatzes ist eine inklusive Beschulung von férderbediirftigen Schiiler*innen
mit den Férderschwerpunkten Lernen, Sprache und emotional-soziale Entwicklung tber die
gesamte  Schulzeit  mdglich. Hierbei  werden Kriterien im  Sinne  der
Behindertenrechtskonvention der Vereinten Nationen erfiillt: Wohnortsnahe Beschulung fiir
alle Kinder (availability und accessibility), Bereitstellung eines angemessenen (acceptability)
und anpassungsfahigen (adaptability) Fordersystems.

Die Haufigkeiten von entwicklungsabhingigen (sonder-)pidagogischen Forderbedarf fallen
durch die Implementation des RTIl-Ansatzes in der Grundschule deutlich geringer als in
anderen Regionen aus. Durch die Implementation des RTI-Ansatzes sinkt fiir die beteiligten
Schiler*innen innerhalb der Grundschulzeit die Wahrscheinlichkeit einen gravierenden
(sonder-)padagogischen Férderbedarf in den Férderschwerpunkten Lernen, emotional-soziale
Entwicklung und Sprache zu entwickeln deutlich.

Dieser Prdventionseffekt bezieht vermutlich auch den Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung mit ein, da vermutlich Schiler*innen aus dem Grenzbereich zur geistigen
Behinderung durch praventive Hilfen stattdessen zu Schiiller*innen mit einem attestierten
Férderbedarf mit dem Foérderschwerpunkt Lernen werden. Der attestierte Férderbedarf mit
dem Forderschwerpunkt Lernen nimmt insgesamt gesehen, aber quantitativ dennoch ab, da
insgesamt wesentlich mehr in ihrem Schulerfolg gefihrdete Schiler*innen unter RTI-
Bedingungen keinen sonderpadagogischen Forderbedarf Lernen ausbilden. Belege fiir den
vermuteten starken Prdventionseffekt, der sogar die Haufigkeit der Diagnose
sonderpddagogischer Forderbedarf mit dem Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
mindert, liegen durch dic Abnahme von sonderpidagogischen Férderbedarf auf Riigen
insgesamt, im Forderschwerpunkt Lernen und im Bereich sonstige sonderpadagogische
Foérderbedarfe vor. Die geringe Riigener Haufigkeit von 0.6 % sonstige sonderpidagogische
Forderbedarfe ist, ohne eine Abnahme der Hé&ufigkeit im Foérderschwerpunk Geistige
Entwicklung nicht zu erkldaren. Der postulierte, Haufigkeiten von sonderpidagogischen -
Férderbedarf mindernde starke Prdventionseffekt in der Grundschule ist bei sich
anschlieBenden praventiven und inklusiven Forderanstrengungen in der Sekundarstufe | in
Anlehnung an RTI-Strukturen nachhaltig.
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5. Im Vergleich zur Beschulung in Forderklassen und Forderschulen sind mithilfe der
Konzeptelemente Mehrebenenpravention, formative Evaluation, Lernverlaufsdiagnostik und
wissenschaftsbasierte Unterrichts-, Férderkonzepte sowie Materialien, signifikante positive
Effekte im Forderschwerpunkt Lernen zu erzielen. Die wenigen Schiiler*innen, die trotz des
Einflusses der Férderung im RTI-Modell gravierende Lernschwierigkeiten entwickeln, zeigen
nach vier Schulbesuchsjahren deutlich bessere Schulleistungen als traditionell geférderte
Schiler*innen mit gravierenden Lernschwierigkeiten. Dieser Vorsprung schwindet im Verlauf
der Sekundarstufe etwas, wobei die Férdermaoglichkeiten in der Sekundarstufe | bisher noch
nicht voll ausgeschopft wurden. :

6. Im Forderschwerpunkt emotional-soziale Entwicklung sind bezogen auf die Schulleistungen
und die emotional-soziale Situation betroffener Schiler*innen gleiche bis positive Effekte im
Vergleich zu segregativen F'6rdersystemen zu erwarten.

7. Die Effekte im Forderschwerpunkt Sprache sind bezogen auf die sprachliche Entwicklung, die
Schulleistungen und die emotional-soziale Situation betroffener Schiller*innen im Vergleich zu
friheren Beschulungsformen gleich. '

8. Innerhalb der Sekundarstufe | wurde das Potenzial des RTI-Ansatzes noch nicht ausgeschopft.

Hierzu wdre eine gezielte Konzeptentwicklung zumindest fiir die ersten Schuljahre der
Sekundarstufe | notwendig. Diese Forschungs- und Entwicklungsarbeit sollte systematisch
vorhandene Unterrichts- und Forderkonzepte, Fordermaterialien und Verfahren der -
Verlaufsdiagnostik als auch Screeningverfahren in Hinblick auf ihre Eignung fir ihren Einsatz
innerhalb von RTI-Strukturen in der Sekundarstufe | priifen, und fehlende Konzeptelemente,
Materialien und Verfahren erarbeiten und evaluieren. Zudem sollten verstérkte
Anstrengungen zur Optimierung der Aus-, Fort- und Weiterbildung fiir Lehrkrdfte der
Sekundarstufe unternommen werden, wie es auch die Lehrkrafte Riigens im Rahmen der
Befragung haufig als Wunsch benannten (vgl. Abschnitt 4.2.6). Dabei sollten neben inhaltlichen
Aspekten, z.B.. zur Verbindung von Diagnostik und Férderung bei unterschiedlichen
Férderbedarfen, insbesondere Aspekte der Haltung gegeniiber der gemeinsamen Beschulung
von Schiiler*innen mit und ohne Férderbedarfen thematisiert werden.
Allgemein ist der Implementationsprozess inklusiver Schulstrukturen in Regionalen Schulen,
intensiver wissenschaftlich zu betreuen und durch qualitdtssichernde Malnahmen
abzusichern (bspw. durch eine Praxisbegleitung, weitere Fortbildungen bzw.
Auffrischveranstaltungen oder ein Coaching der Schulleitungen in Hinblick auf eine optimale
Unterstiitzung der Umsetzung des RIM bzw. von RTI-Strukturen).

Die nach neun Schulbesuchsjahren auf Riigen ermittelten Forschungsergebnisse zur Wirksamkeit des
Rigener Konzepts und damit von RTI-Strukturen im deutschsprachigen Raum, sprechen fir deren
schulpadagogische Wirksamkeit sowohl unter Beriicksichtigung von Ublichen Kriterien zur
Einschatzung von Schulpaddagogik — der Leistungs- und Entwicklungsstande aller Schiller*innen — als
~auch inklusionspadagogischen Kriterien wie Zuganglichkeit (accessibility), Erreichbarkeit —
Wohnortsndhe (availability) und Bereitstellung eines angemessenen (acceptability) und
anpassungsfahigen (adaptability) inklusiven Fordersystems fir Schiler*innen mit besonderen
Forderbedarfen. Zudem wird ein Beitrag zur Minderung und :zum schulischen Umgang mit
Entwicklungsstdrungen von Kindern und Jugendlichen geleistet.
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